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Objective: The objective of this study is to evaluate the diagnostic validity of the 

Brown Executive Function/Attention Scales in identifying learning disabilities among 

elementary school students in Abyek, Qazvin. 

Methodology: This research is psychometric and falls under the category of 

methodological studies. The statistical population consisted of all elementary school 

students diagnosed with learning disabilities. A total of 120 students with learning 

disabilities were selected using purposive sampling, and 120 normative students were 

selected using convenience sampling. The research instrument was the second edition 

of the Brown Executive Function/Attention Scales. Data analysis for diagnostic 

validity was conducted using scatter plot analysis (Davis method), confidence 

intervals, and sensitivity coefficients. 

Findings: The findings revealed that two dimensions of the Brown Executive 

Function/Attention Scales, namely focus shifting and memory enhancement, 

demonstrated satisfactory diagnostic validity for identifying learning disabilities in 

students. These dimensions effectively differentiated students with learning disabilities 

from normative students. Moreover, the sensitivity of this tool in detecting learning 

disabilities was notable, suggesting its applicability for precise diagnostic purposes. 

Conclusion: The results of this study indicate that the Brown Executive 

Function/Attention Scales are a reliable tool for identifying learning disabilities in 

elementary school students. Therefore, this scale can be used as a diagnostic tool in 

schools and educational centers to enhance the identification process and provide 

specialized services to students with learning disabilities. 

Keywords: Diagnostic Validity, Brown Executive Function Scales, Students, Learning 

Disabilities, Elementary School. 
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EXTENDED ABSTRACT 

Introduction 

Specific learning disorders (SLDs) present a significant challenge in the realm of exceptional 

children, impacting numerous children globally. These disorders, characterized by persistent difficulties 

in academic skills, stem from neurodevelopmental impairments influenced by genetic, epigenetic, and 

environmental factors (Luna, 2024; Rashmani & Mojtabaie, 2023). The primary manifestations of SLDs include 

challenges in reading, writing, reasoning, and mathematical calculations, leading to adverse psychological 

and social consequences if left unaddressed (Blanchet & Assaiante, 2022). Early and accurate diagnosis of 

SLDs can mitigate these challenges, underscoring the importance of effective diagnostic tools. 

Executive functions play a pivotal role in managing attention, memory, and cognitive flexibility, 

which are often impaired in children with SLDs (Brown, 2017). The Brown Executive Function/Attention 

Scales (BEFAS) have emerged as a reliable measure for evaluating these cognitive domains. Developed 

to assess executive functions across diverse age groups, the tool has shown robust psychometric properties 

in various studies (Brown, 2017). However, research specifically validating the diagnostic utility of BEFAS 

in identifying SLDs among elementary school students in Iran remains limited. 

This study aimed to evaluate the diagnostic validity of the BEFAS in distinguishing children with 

SLDs from their neurotypical peers in elementary schools in Abyek, Qazvin. The findings are intended to 

contribute to the literature on psychometric tools applicable in educational settings and guide interventions 

for children with SLDs. 

Methodology 

The study employed a psychometric design and included 240 elementary school students in Abyek, 

Qazvin, comprising two groups: 120 students diagnosed with SLDs and 120 normative students. The 

sample of students with SLDs was selected using purposive sampling from centers specializing in 

exceptional children, while the normative group was chosen using convenience sampling. 

The second edition of the BEFAS served as the primary assessment tool. The scales measure 

multiple dimensions of executive functions, including focus shifting and memory enhancement, through 

structured questionnaires completed by parents and teachers. Data were analyzed using scatter plot 

analysis (Davis method), confidence intervals, and sensitivity coefficients to determine the diagnostic 

validity of the tool. 

Findings 

The results highlighted that two dimensions of the BEFAS—focus shifting and memory 

enhancement—exhibited significant diagnostic validity in distinguishing children with SLDs from their 

neurotypical peers. 

1. Scatter Plot Analysis: The Davis method revealed substantial differences between the mean 

scores of the experimental (SLDs) and normative groups. The dimensions of focus shifting and 

memory enhancement showed critical differences exceeding the threshold for diagnostic validity. 

2. Confidence Interval Analysis: Mean scores for focus shifting and memory enhancement in the 

SLD group significantly differed from the normative group, with confidence intervals confirming 
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these differences exceeded one standard deviation. These findings indicate that the BEFAS can 

reliably identify cognitive deficits associated with SLDs. 

3. Sensitivity Coefficients: Sensitivity analysis demonstrated that the focus shifting dimension 

achieved a sensitivity rate of 93%, while the memory enhancement dimension scored 91%. These 

metrics underscore the tool’s effectiveness in accurately detecting SLDs in children. 

Discussion and Conclusion 

The findings establish the BEFAS as a robust diagnostic tool for assessing executive function 

deficits in children with SLDs. The high sensitivity and specificity observed in this study confirm the 

tool's utility in educational and clinical settings. Notably, the dimensions of focus shifting and memory 

enhancement emerged as critical indicators for distinguishing SLDs, aligning with prior research 

emphasizing the role of executive functions in learning processes (Moll et al., 2016; Moreau & Waldie, 2016). 

Given the limited availability of validated diagnostic tools for SLDs in Iran, the results underscore 

the importance of integrating the BEFAS into regular educational assessments. Its application can 

facilitate early identification and intervention, ultimately improving educational outcomes for children 

with learning difficulties. 

Future research should explore the cross-cultural applicability of the BEFAS and extend its 

validation to other populations, including children with comorbid conditions such as ADHD. Expanding 

the scope of research will ensure the tool's broader applicability and contribute to the development of 

tailored interventions for children with exceptional needs. 
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 مقدمه

. مسئله ردیگیاز کودکان را در بر م یریقرار دارد و درصد چشمگ ییکودکان استثنا طهیاست که در ح یمقوله لااص یریادگی الاتلال

به  شیاز پ شیاندرکاران مسائل آموزش کودکان را بو دست متخصصان کرده و توجه دایتوسعه پ یریبه طور چشمگ رایالاالاتلال یادگیری 

 ممکن حالت نی. ادیآینامتجانس به وجود م یهاینظمیاز ب یعلت گروهاست که به یاصطلاح کل کیالاتلال یادگیری لاود جلب نموده است. 

 دیحساب کردن تظاهر نما ای کردن گوش دادن، صحبت کردن، لاواندن، نوشتن، استدلال رینظ یدر اعمال یاست به صورت اشکالات مهم

(Bulut et al., 2024; Luna, 2024)شود که یو امثال آن زده م یمانده ذهنذهن، عقب، کمکودن کودکان متاسفانه برچسب نگونهیاز ا یاری. بس

 دیبا ،رونیقابل درمان است. از ا ،شوند داده صیجا تشخمشکلات به موقع و به نیکه اگر ا گفت توانیم تیو با قاطع ستندین حیصح چکدامیه

 .دنباشیها و آموزش و پرورش کشور ملاانواده یرو شیپ یچالش جد کیبه عنوان  تالاتلالا نیاذعان داشت که ا

ایی برای بروز الاتلال در سطح تواند پایهیک الاتلال عصبی تحولی با ریشه زیستی است که این موضوع می 1الاتلال یادگیری ویژه

ژنتیک و ی اثرهای متقابل ژنتیک، اپیگاه زیست شنالاتی این الاتلال، در برگیرندههای رفتاری همراه است، باشد. لاواستشنالاتی که با نشانه

دهد دریافت یا پردازش اطلاعات کلامی و غیرکلامی به شکل صحیح و کارآمد را تحت تأثیر قرار می عوامل محیطی است که توانایی مغز در

(Karimi et al., 2016; Luna, 2024; Rashmani & Mojtabaie, 2023; Şahin et al., 2024)  . 

ساموئل 1963عنوان جدیدترین حوزه فرعی در قلمرو کودکان استثنایی وارد شد. در سال به 1960الاتلال یادگیری ابتدا در دهه 

را  برای کودکانی که دارای مشکلاتی در « های یادگیریناتوانی»اولین بار اصطلاح  ، در جلسه نشست والدین در شهر نیویورک برای2کرک

 ,Blanchet & Assaiante)ماندگی ذهنی در نظر گرفت، پیشنهاد کرد را به عنوان الاتلال هیجانی یا عقبها آن توانمدرسه هستند اما نمی

2022) . 

های اساسی تحصیلی باید در نظر داشت که اولین ویژگی ضروری الاتلال یادگیری ویژه، وجود مشکلات مداوم در یادگیری مهارت

های ها در لالال سنین آموزش رسمی )دوره رشد و نمو( پدیدار گشته و در نتیجه بروز الاتلال، الگوی بهنجار یادگیری مهارتاست و این مهارت

 Moll) توان این الاتلال را به سادگی ناشی از فقدان فرصت مناسب برای یادگیری و یا آموزش ناکافی دانستگردد و نمیتحصیلی مختل می

et al., 2016; Moreau & Waldie, 2016). 

تواند اقدامات سازی ناتوانی یادگیری است و میاین ترتیب، باید عنوان نمود که تعریف الاتلال یادگیری، سنگ زیربنای مفهومپس به 

عنوان یکی از ، به8ارزیابی ناتوانی یادگیری سازیرا تعریف نماید. مفهوم 7و اثربخشی 6، آموزش5شناسایی ،4، تشخیص3مرتبط با غربالگری

قرار دارد. بدین ترتیب که تأکید فزاینده به  9تأثیر اصول و قوانین روانشناسی و آموزش کودکان استثناییهای کودکان استثنایی، تحتگروه

توان به شنالات جامعی در ود آورد و نمیتواند مشکلات فراوانی را به وجشنالاتی، میهای روانفرایند آموزش بدون در نظر گرفتن ویژگی

                                                           
6 Specific Learning Disorder                                       

7 Samuel Kirk 
8-Screening                                               
9-Diagnostic                                            
10-Identify 
11-Educational 
12-Effectiveness 
13-Evaluation of Leraning 
14-Exceptional Childeren of Educational and Psycology 
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 ,Luna, 2024; Tiengsomboon & Luvira)های استثنایی دست یافت پرورشی در گروه -شنالاتی و اصول آموزشی های روانهای ویژگیزمینه

2024). 

های شنالاتی ها و ناتوانیهای شنالاتی کودکان با توانمندیتوان برای شناسایی ویژگیرا می 1در این میان، اصطلاح سنجش استثنایی

سنجش هوش را  گردد که در دل لاویش،ای از سنجش روان شنالاتی مطرح میعنوان زیر مجموعهدر نظر گرفت. امروزه سنجش استثنایی به

 .(Blanchet & Assaiante, 2022)جای داده است 

بار شنالاتی تأکید نمود و روایی و اعتابزارهای روان 2سنجیهای روانذکر است، در حیطه سنجش استثنایی باید به ویژگی لازم به

های تجربی و ابزارهای موجود در حیطه کودکان استثنایی را ارزیابی نمود. در راستای ارزیابی ابزارهای سنجش استثنایی، طیف وسیعی از داده

سازد. عدم اطلاعات پیرامون سنجی را در حیطه سنجش استثنایی فراهم میهای روانمبانی نظری قرار داشته که موجبات بروز پژوهش

گردد که باید بتوان اطلاعات های متعدد سنجش استثنایی محسوب میعنوان منبع مسأله پژوهشسنجی در ابزارهای سنجش بهای روانهویژگی

سنجی های رواندست آورد. با توجه به ارزیابی ویژگیسنجی ابزارهای سنجش کودکان استثنایی بههای روانفراگیر و جامعی را در زمینه ویژگی

سنجی به های مطلوب روانتوجه کرد. علاوه بر آن، در صورت کسب ویژگیها آن استثنایی -توان به کاربردهای بالینیجود میابزارهای مو

 .(Moll et al., 2016; Moreau & Waldie, 2016)شود استانداردسازی ابزارهای سنجش استثنایی پردالاته می

رو، در نقش مهمی در حافظه، توجه و تمرکز دارند، از این 3آموزان با الاتلال یادگیری ویژه، کارکردهای اجراییاز آنجا که در دانش

ابزاری در حیطه کارکردهای اجرایی برای این گروه از کودکان استثنایی پردالاته تحقیق حاضر تلاش شده است تا به بررسی روایی تشخیصی 

های اجرایی های الاتلال یادگیری پردالات. به بیانی دیگر، کارکردشود تا بتوان با بهبود کارکردهای اجرایی در این کودکان، به کاهش نشانه

اند. ای از فرایندهای مرتبط باهمباشد بلکه مجموعههای پراکنده نمیاجرایی، فرایندهای یک فرآیند نیست بلکه فراتر از یک فرایند است. کارکرد

ریزی زندگی محوری و برنامهرا مسئول هدفها آن توانکارکردهای اجرایی با مدیریت، ساماندهی، هدایت و رهنمودبخشی سر و کار دارند و می

دهی و مدیریت کارکردهای شنالاتی، باشند که برای هدایت، جهتای از فرایندهایی میمجموعهدر نظر گرفت. به بیانی دیگر، کارکردهای اجرایی 

محوری را در سر لوحه زندگی لاویش قرار دهند؛ زیرا گشایی نوین توام با هدفها بتوانند مسئلههیجانی و رفتاری مسئولیت دارند تا انسان

 .(Kahaki, 2024; Rahmani et al., 2024; Roghani & Afrokhte, 2023)شوند فرایندهای عالی مغز از کارکردهای اجرایی ناشی می

ترین کارکردهای اجرایی، کرتکس مغز جای گرفته و بدون هیچ شکلی جایگاه عالیشایان ذکر است، جایگاه کارکردهای شنالاتی در 

پیشانی ریزی، قضاوت و ارزیابی قرار گرفته است ولی در بخش پیشپیشانی جای دارد. هرچند در لوب پیشانی، کارکردهای برنامهدر بخش پیش

تر از سطح کرتکس و های پایینمرتبط گردیده و حتی با سیستم های متفاوت مغز به یکدیگرهای عصبی ارتباطی، بخشبا ویژگی سلول

تواند تخریب شدیدی را در کارکردهای اجرایی به پیشانی و پیشانی میگردد. هرگونه آسیب به نواحی پیشلاصوص لیمبیک نیز مرتبط میبه

 .(Al-Mamari et al., 2015; Moreau & Waldie, 2016)فعالی است بیش-توجهنقصها آن وجود آورد که از جمله

ترین عناصری که در ارزیابی کودکان و نوجوانان مشکوک به الاتلال یادگیری مهم است، کارکردهای از سویی دیگر، یکی از مهم

پردازد، توسط والدین و رفتارهای کنش اجرایی می های مجری مرکزی است. مقیاس کارکردهای اجرایی براون که به بخشاجرایی یا کنش

تحولی کاربرد  -ساله مشکوک به الاتلالات عصبی 18تا  5آموزان شود. بنابراین، برای دانشآموزان در دوره آموزشگاهی تکمیل میمعلمان دانش

                                                           
15-Exceptional Assessment 

16-Psychometric properties 
17 Central Executive 
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گیری های متنوعی از کارکردهای اجرایی را اندازهجنبهباشد که دارد. مقیاس کارکردهای اجرایی براون دارای دو فرم متفاوت والدین و معلمان می

 .(Afrooz, 2006)کند می

( 2017دهد که این کارکردها نقش مهمی در انجام وظایف روزمره دارند. براون )زه کارکردهای اجرایی نشان میتحقیقات در حو

فردی به تحول هماهنگ کارکردهای اجرایی نیاز هایی مانند رانندگی، انجام تکالیف مدرسه، و مشارکت در مکالمات بینتاکید دارند که فعالیت

فظه فعال، بازداری، ( مواردی همچون حا2004. براون )(Brown, 2017) تواند به الاتلالات مختلف منجر شودیدارند و نقص در این کارکردها م

عنوان اقدامات اصلی کارکردهای اجرایی معرفی کرده است. مقیاس کارکردهای اجرایی براون، که پذیری ذهنی و تنظیم هدف را بهانعطاف

ود. شعنوان یکی از ابزارهای معتبر برای سنجش این کارکردها در کودکان شنالاته می( طراحی شده، به1998توسط دوپائول و همکاران )

( و 1402عنوان مثال، حقانی ). به(Dupaul et al., 1998) اند که این مقیاس دارای روایی و پایایی بالایی استتحقیقات دالالی نیز نشان داده

توجه در این مقیاس توانایی تشخیص الاتلالات یادگیری و نقص "توسعه حافظه"و  "سازیمعطوف"اند که ابعاد ( گزارش کرده1402داوودپور )

آموزان متمایز آموزان با الاتلال طیف اوتیسم را از سایر دانشتواند دانشی( اثبات کرده که این مقیاس م1402فرد )را دارند. همچنین، بیگی

. در مطالعات دیگری نیز ابزارهای (Davoodpour & Islamic Azad University, 2023; Haghani & Islamic Azad University, 2023) کند

اند و نتایج مطلوبی از لحاظ روایی معلم( در ایران مورد بررسی قرار گرفتههای اجرایی )فرم والد و بندی رفتاری کنشمشابهی مانند سیاهه رتبه

های روانشنالاتی و دهنده اهمیت و قابلیت استفاده از ابزارهای سنجش کارکردهای اجرایی در پژوهشاند. این نتایج نشانو پایایی ارائه داده

 .(Beigi-Fard & Islamic Azad University, 2023) های بالینی استموقعیت

توجه و الاتلال یادگیری های استثنایی به ویژه نقصهای روانسنجی ابزارهای سنجش در حیطه گروهعدم اطلاعات پیرامون ویژگی

های گردد تا از این طریق بتوان اطلاعات فراگیر و جامعی را در زمینه ویژگیوب میهای سنجش استثنایی محسعنوان منبع مسأله در پژوهشبه

توان به کاربردهای سنجی ابزارهای موجود، میهای روانسنجی ابزارهای سنجش کودکان استثنایی به دست آورد. با توجه به ارزیابی ویژگیروان

سنجی، به استانداردسازی ابزارهای سنجش استثنایی های مطلوب روانورت کسب ویژگیتوجه کرد. علاوه بر آن، در صها آن استثنایی -بالینی

سنجی معتبر در حیطه سنجش استثنایی شود که ضعف پیرامون اطلاعات در زمینه روایی تشخیصی ابزارهای روانپردالات. در نهایت، مطرح می

ای گونهگردد که بهن با الاتلال یادگیری منبع اصلی پژوهش حاضر عنوان میآموزاهای توجه کارکردهای اجرایی براون در دانشبه ویژه مقیاس

توان به اطلاعات در زمینه ارزیابی روایی تشخیصی تأکید داشت. بنابراین، ابزارهای مرتبط با تشخیص الاتلال یادگیری باید از تکمیلی می

تواند توانمندی علمی به ویژه مقیاس کارکردهای اجرایی براون می گیری از ابزارهای تشخیصیسنجی برلاوردار باشند. بهرهمطلوبیت روان

عنوان فقدان اطلاعات در زمینه توان ابعاد مسأله پژوهش را بهآموزان را از طریق تشخیص و درمان متناسب افزایش دهد. بنابراین، میدانش

آموزان با الاتلال یادگیری مطرح نمود. ی اجرایی براون در دانشهای متفاوت محاسبه برای مقیاس کارکردهاروایی تشخیصی با استناد به شیوه

آموزان با الاتلال یادگیری در مقطع ابتدایی شود: آیا مقیاس کارکردهای اجرایی براون در دانشبنابراین، سوال اصلی تحقیق اینگونه مطرح می

 شهرستان آبیک قزوین از روایی تشخیصی برلاوردار است؟

 پژوهشمواد و روش 

آبیک  ستانشهرآموزان دلاتر و پسر مقطع دبستان دانش یحاضر را تمام قیتحق یجامعه آماراین مطالعه از نوع روانسنجی بوده و 

آموزان با تشخیص الاتلال یادگیری در مراکز استثنایی دانش تمامیبدین ترتیب که  دهند. یم لیتشک 1402-1401 یلیدر سال تحص قزوین

 ،لازم به ذکر استشده است. عنوان جامعة هدف محدود در نظر گرفته ، بهعنوان جامعه آماریآبیک تحت ستانشهری مرتبط با کودکان استثنای
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جامعه هدف اصطلاح  از، توان لیستی از اعضاء را در الاتیار داشتبوده و میوجود مبه اینکه فهرست دقیقی برای اعضای جامعة فوق با توجه 

  .گیری شده استد بهرهمحدو

شوند، از یک گروه کودکان عادی نیز آموزان با تشخیص الاتلال یادگیری شنالاته میعنوان دانشوه بر جامعه هدف که تحتعلا

آموزان با الاتلال یادگیری( که برای انتخاب جامعه بالینی گیری از جامعه آماری )دانشعنوان نمونه هنجاری انتخاب شده است. بنابراین، نمونهبه

آبیک صورت گرفته است. لذا، پس از مطالعه پیشینه تحقیقات  ستانشهرآموزان استثنایی )الاتلال یادگیری( استثنایی مرتبط با دانشاز مراکز 

 120های استثنایی، تعداد های روانسنجی گروههای موازی و نحوه برآورد حجم نمونه و نسبت در تحقیقات ویژگیانجام گرفته در زمینه مقیاس

آموزان با الاتلال یادگیری های جامعه آماری را دانشرو، لایهاند. ازاینعنوان حجم نمونه انتخاب شدهآموزان با الاتلال یادگیری بهنفر از دانش

 گیرند. در بر می

 -تثناییگیری هدفمند از مراکز درمانی اسآموزان با الاتلال یادگیری، با تاکید بر روش نمونهلازم به ذکر است که برای انتخاب دانش

استفاده شده است. بدین  DSM-5لیست رفتاری منطبق بر چک های انفرادی هوش کودکان ونسخه پنجم مقیاساز طریق ها آن بالینی و غربال

عنوان الاتلال یادگیری تشخیص داده های انفرادی هوش کودکان، بهنسخه پنجم مقیاس آموزان مذکور با استفاده ازترتتیب که چنانچه دانش

عنوان نمونه در تحقیق حاضر انتخاب بودند، بهدارای نشانگان الاتلال یادگیری می DSM-5لیست رفتاری منطبق بر چکشدند و بر اساس می

 شدند.

آموز با الاتلال یادگیری با استفاده از دانش 120آموزان انتخاب شدند. بدین ترتیب کهنفر از دانش 240بنابراین، در مجموع تعداد 

گیری در دسترس انتخاب عنوان گروه مقایسه با استفاده از روش نمونهآموزان هنجاری بهنفر نیز از دانش 120گیری هدفمند و روش نمونه

های آموزان با الاتلال یادگیری انجام گرفت. لازم به ذکر است تحلیلهای روانسنجی برای دانشهای آماری مرتبط با ویژگیشدند و تحلیل

 بر روایی تشخیصی و در راستای بررسی نمودار پراکنش، فاصله اطمینان و ضریب حساسیت انجام گرفته است.   روانسنجی با تاکید

گیری در تحقیق حاضر، نسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون در راستای غربالگری و تشخیص الاتلال یادگیری ابزار اندازه

 شود: ردالاته میهای روانسنجی ابزار مذکور پاست که به ذکر ویژگی

تواند کارکردهای اجرایی را سنجش نماید و در تشخیص از ابزارهای معتبری که مینسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون: 

صی تحولی کاربرد دارد، مقیاس کارکردهای اجرایی بروان است. این ابزار از روایی و اعتبار بالایی برلاوردار است و کاربرد تشخی-الاتلالات عصبی

توانند از آن شود و تمامی معلمان و مربیان میگذارد. این ابزار به راحتی تفسیر میرا  در سنجش کارکردهای اجرایی کودکان به نمایش می

 مند شوند.بهره

های های آمار توصیفی در مقیاس مذکور، در راستای روایی تشخیصی از روشپس از بررسی شالاصها در راستای تجزیه و تحلیل داده

 زیر استفاده شده است:

 در این روش با استفاده از محاسبه میزان تفاوت تجربی و تفاوت بحرانی به مقایسهالف( روش نمودار پراکنش )روش دیویس(: 

 باشند.ها دارای روایی تشخیصی میگردید که آزمونپردالاته شده و چنانچه میزان تفاوت تجربی بیشتر از تفاوت بحرانی باشد مشخص میها آن

که در این روش میزان میانگین تجربی و میانگین نظری با یکدیگر مقایسه گردیده و چنانچه فاصله ب( روش فاصله اطمینان: 

 دهنده روایی تشخیصی است.اطمینان کمتر از یک انحراف استاندارد باشد نشان

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2981-1759


 نیقزو کیآب ستانشهر ییدر مقطع ابتدا یریادگیآموزان با اختلال دانش براون در ییاجرا یتوجه کارکردها یهااسیمق یصیتشخ ییروا  

 

و عدم بروز نارسایی، ناتوانی و الاتلال از طریق عنوان بروز روایی تشخیصی با یک متغیر گسسته دوارزشی به ج( ضریب حساسیت:

عنوان اقدامی مؤثر در محاسبه ضریب حساسیت مدنظر قرار گرفته رو، با استفاده از یک نقطه بُرش بهآید. از اینابزارهای تشخیصی به دست می

 است.

 هایافته

 روش طریق یی ازمقطع ابتدادر  یریادگیآموزان با اختلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق آیا -

 پراکنش از روایی تشخیصی برخوردار است؟ نمودار

 1جدول 

 آموزان با الاتلال یادگیریدر دانشنسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون با تأکید بر روش نمودار پراکنش « کارکردهای اجرایی»روایی تشخیصی مرتبط با ابعاد  مقیاس  بررسی

 روایی تشخیصی سطح معناداری تجربی و بحرانی میزان تفاوت میزان تفاوت بحرانی میزان تفاوت تجربی ابعاد کارکردهای اجرایی

 ندارد ---- 21/1 69/1 48/0 گراییفعالیت

 دارد 01/0 25/8 89/1 14/10 سازیمعطوف

 ندارد ---- 54/1 57/1 03/0 گراییتلاش

 ندارد ---- 53/1 74/1 21/0 تنظیم هیجان

 دارد 01/0 46/21 70/2 16/24 توسعه حافظه

 ندارد ---- 44/0 58/1 14/1 گراییاقدام

 

« گراییفعالیت»داری در ابعاد توان مطرح نمود تفاوت معنیداری حاصله از مقدار تجربی و مقدار بحرانی، میبا تأکید بر سطح معنی

آموزان رو، از آنجا که تفاوت مقدار تجربی )دانشوجود دارد؛ از این α=05/0در سطح « کارکردهای اجرایی»مرتبط با مقیاس « حافظهتوسعه »و 

« گراییفعالیت»توان عنوان نمود که ابعاد است، می 3آموزان هنجاری( در بُعد مذکور بیشتر از رقم با الاتلال یادگیری( با مقدار بحرانی )دانش

آموزان با الاتلال یادگیری در نسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون در دانش« کارکردهای اجرایی»مرتبط با مقیاس « توسعه حافظه»و 

آموزان با الاتلال یادگیری، کارایی مطلوبی توانند در تشخیص دانش)با تاکید بر روش نمودار نقاط پراکنش( دارای روایی تشخیصی بوده و می

 دهند.  را نشان

 روش طریق یی ازمقطع ابتدادر  یریادگیآموزان با اختلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق آیا -

 اطمینان از روایی تشخیصی برخوردار است؟ فاصله
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 2جدول 

 آموزان با الاتلال یادگیریدوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون با تأکید بر روش فاصله اطمینان در دانشنسخه « کارکردهای اجرایی»روایی تشخیصی مرتبط با ابعاد  مقیاس  بررسی

 روایی تشخیصی اطمینان  فاصله میانگین نظری میانگین تجربی کارکردهای اجرایی ابعاد

 ندارد انحراف معیار 1از  کمتر 50 72/48 گراییفعالیت

 دارد انحراف معیار 1از  بیشتر 50 74/34 سازیمعطوف

 ندارد انحراف معیار 1از  کمتر 50 22/48 گراییتلاش

 ندارد انحراف معیار 1از  کمتر 50 31/47 تنظیم هیجان

 دارد انحراف معیار 1از  بیشتر 50 14/30 توسعه حافظه

 ندارد انحراف معیار 1کمتر از  50 24/46 گراییاقدام

 

مقیاس کارکردهای اجرایی براون در  برای محاسبه روایی تشخیصی مرتبط با روش فاصله اطمینانهای آماری با توجه به تحلیل

-معطوف»بُعد  ( در74/34) تجربی بین میانگین α=05/0در سطح که تفاوت معناداری مطرح نمود توان میآموزان با الاتلال یادگیری دانش

وجود دارد و تفاوت « کارکردهای اجرایی»( مرتبط با مقیاس 50با میانگین نظری )« توسعه حافظه»( در بُعد 14/30و میانگین تجربی )« سازی

انحراف معیار  1از  بیشتر ،«کارکردهای اجرایی»مقیاس « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»در ابعاد  میانگین نظریهای تجربی و میانگینبین 

آموزان نسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون در دانش« توسعه حافظه»و « زیسامعطوف»توان عنوان نمود که ابعاد . بنابراین، میباشدمی

توسعه »و « سازیمعطوف»رو، ابعاد دهد؛ از این تشخیصهنجاری  آموزانآموزان با الاتلال یادگیری را از دانشدانش تواندبا الاتلال یادگیری می

 باشد. میتشخیصی روایی آموزان با الاتلال یادگیری دارای برای تشخیص دانش« کارکردهای اجرایی»مقیاس « حافظه

 

 روش طریق یی ازمقطع ابتدادر  یریادگیآموزان با اختلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق آیا -

 ضریب حساسیت از روایی تشخیصی برخوردار است؟

 3جدول 

 «گراییوضوح»و « ضریب حساسیت»با تأکید بر « سازیمعطوف» بررسی روایی تشخیصی آزمون

 نقطه بُرش                        

 گروه

 کل و بالاتر 8 ترو پایین 7

 درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی

 100 120 5/71 86 5/28 34 آموزان هنجاریدانش

 100 120 7 8 93 112 آموزان با الاتلال یادگیریدانش

 

توان آموزان با الاتلال یادگیری به وسیله ابزار، مشکوک به الاتلال یادگیری تشخیص داده شدند، مینفر از دانش 112با توجه به اینکه 

عنوان فقدان الاتلال یادگیری آموزان هنجاری بهنفر از دانش 86در نظر گرفت. علاوه بر آن، با توجه به اینکه  93/0ضریب حساسیت را رقم 

https://portal.issn.org/resource/ISSN/2981-1759
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« سازیمعطوف»آموزان با الاتلال یادگیری در بُعد رو، آزمون مزبور برای دانشاست؛ از این 72/0گرایی رقم تشخیص داده شدند، ضریب وضوح

 شود:باشد. جدول توافقی مزبور به صورت زیر عنوان میدارای روایی تشخیصی می

 

 اختلال یادگیری

   عارضه دارد عارضه ندارد 

146= 
n 

 b FP                   نفر 34

(False Positive) 
 مثبت نادرست

                      نفر 112 

a        TP (True Positive) 

 مثبت درست
 عارضه دارد

تشخیص ابزار      

94 = n 

 d                     نفر 86

TN(True Negative) 
 منفی درست

 c FN                      نفر 8

(False Negative) 
 منفی نادرست

 عارضه ندارد

 120 = = 120= n   

 

=  = = Sensitivity حساسیت  93/0   

 

=  = = Specificity گراییوضوح   72/0   

 4جدول 

 «گراییوضوح»و « ضریب حساسیت»با تأکید بر « توسعه حافظه» بررسی روایی تشخیصی آزمون

 نقطه بُرش                        

 گروه

 کل و بالاتر 8 ترو پایین 7

 درصد فراوانی درصد فراوانی درصد فراوانی

 100 120 5/76 92 5/23 28 آموزان هنجاریدانش

 100 120 9 11 91 109 آموزان با الاتلال یادگیریدانش

 

توان آموزان با الاتلال یادگیری به وسیله ابزار، مشکوک به الاتلال یادگیری تشخیص داده شدند، مینفر از دانش 109با توجه به اینکه 

عنوان فقدان الاتلال یادگیری آموزان هنجاری بهنفر از دانش 92در نظر گرفت. علاوه بر آن، با توجه به اینکه  91/0ضریب حساسیت را رقم 

« توسعه حافظه»رو، آزمون مزبور برای دانش آموزان با الاتلال یادگیری در بُعد است؛ از این 71/0گرایی رقم شخیص داده شدند ضریب وضوحت

 شود:باشد. جدول توافقی مزبور به صورت زیر عنوان میدارای روایی تشخیصی می

 

 

a 

a + c 

112 

120 

d 

b + d 

86 

120 
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 اختلال یادگیری

   عارضه دارد عارضه ندارد 

137= n 
 b FP                   نفر 28

(False Positive) 
 مثبت نادرست

                      نفر 109 

a        TP (True Positive) 

 مثبت درست
 عارضه دارد

تشخیص ابزار      

103= n 

 d                     نفر 92

TN(True Negative) 
 منفی درست

 c FN                      نفر 11

(False Negative) 
 منفی نادرست

 عارضه ندارد

 120= n 120=n   

 

=  = = Sensitivity حساسیت 91/0  

 

=  = = Specificity گراییوضوح   71/0  

 

 گیریبحث و نتیجه

آموزان با الاتلال یادگیری وجود ندارد و برلای اوقات آزمون هوشی ریون، از آنجائی که در ایران ابزارهای مناسبی برای شناسایی دانش

است تا از  روند. ضروریکار میباشند، بهبیش از سی سال است و از رده لاارج میها آن های قدیمی آزمون هوشی وکسلر که قدمتمقیاس

استنفورد  -های روانسنجی نسخه نوین هوش آزمای تهران شالاصفناوری نوین در توسعه دانش کشورهای جهان اسلام استفاده شود و بتوان به 

آموزان با الاتلال یادگیری دست یافت تا از این طریق نهضت سنجش استثنایی توسعه یافته و بتوان چارچوب علمی و بینه در گروه دانش -

ریزی در این حوزه، بدست آورد جی و سپس برنامهآموزان با الاتلال یادگیری و پس از آن نیازسنتحقیقاتی مناسبی را برای شناسایی دانش

(Kamakari & Shakherzadeh, 2016). 

عنوان ای نوین را بهای در راستای تشخیص و شناسایی کودکان استثنایی نیاز است که رشتهبنابراین، ابزارهای دقیق و پیشرفته

گردد تا بتوان ابزارهای سنجی استفاده شده و تلاش میست. در سنجش استثنایی، از اصول و فنون روانریزی شده اسنجش استثنایی پایه

های تشخیص کودکان استثنایی با تاکید بر سازه هوش و بخصوص الاتلال یادگیری استاندارد نمود دقیقی را با حساسیت مطلوب در زمینه

(Kamakari & Shakherzadeh, 2016). 

در ابعاد  روانشنالاتیهای های متنوع روانشنالاتی است. آزموناینگونه اقدامات نیازمند سالاتارسازی، اعتباربخشی، رواسازی آزمون

ترین و اصلی عنوان مهمترینرا به های شنالاتیتواناییهای آزمونتوان مجموعه لاردهراحتی میشوند که بهبندی میتوانایی و شخصیت طبقه

با توجه به جنبش سنجش استثنایی از یک سو و اهمیت اقدامات مرتبط با تشخیص آزمون روانشنالاتی در جنبش سنجش استثنایی مطرح کرد. 

توان اند که میآموزان طراحی شدهو شناسایی این کودکان از سویی دیگر، ابزارهای معتبری درحیطه سنجش استثنایی برای تشخیص این دانش

آموزان با الاتلال یادگیری مورد اشاره نمود. از آنجائیکه روایی تشخیصی نسخه مزبور در دانش نسخه دوم مقیاس کارکردهای اجرایی براون به

a 

a + c 
109 
120 

d 

b + d 

92 

120 
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بررسی قرار نگرفته است و در ایران پژوهشی منظم پیرامون کارایی ابزارهای سنجش پیرامون روایی تشخیصی الاتلال یادگیری انجام نشده 

 یتوجه کارکردها یهااسیمق یصیتشخ ییروا»عنوان منبع مسئله محسوب گردیده و در تحقیق حاضر به های تجربی بهان یافتهاست. فقد

های تحقیق با توجه به پردالاته شده و یافته« نیقزو کیآب ستانشهر ییدر مقطع ابتدا یریادگیآموزان با الاتلال براون در دانش ییاجرا

 اند: زیر مطرح شدههای پژوهش به شرح سؤال

 نمودار روش طریق یی ازمقطع ابتدادر  یریادگیآموزان با الاتلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق : آیا1سوال 

ری داتفاوت معنی با استفاده از روش نمودار پراکنش مشخص شد که پراکنش از روایی تشخیصی برلاوردار است؟ در راستای آزمون سؤال فوق،

رو، از آنجا که تفاوت وجود دارد؛ از این α=01/0در سطح « کارکردهای اجرایی»مرتبط با مقیاس « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»در بُعد 

 توان عنواناست، می 3آموزان هنجاری( در ابعاد مذکور بیشتر از رقم آموزان با الاتلال یادگیری( با مقدار بحرانی )دانشمقدار تجربی )دانش

آموزان در مقیاس کارکردهای اجرایی براون در دانش« کارکردهای اجرایی»مرتبط با مقیاس « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»نمود که بُعد 

آموزان با الاتلال یادگیری، توانند در تشخیص دانشبا الاتلال یادگیری )با تاکید بر روش نمودار نقاط پراکنش( دارای روایی تشخیصی بوده و می

 کارایی مطلوبی را نشان دهند.  

 فاصله روش طریق یی ازمقطع ابتدادر  یریادگیآموزان با الاتلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق : آیا2سوال 

تفاوت معناداری اصله اطمینان مشخص شد که با استفاده از روش ف اطمینان از روایی تشخیصی برلاوردار است؟ در راستای آزمون سؤال فوق،

با میانگین نظری « توسعه حافظه»( در بُعد 14/30و میانگین تجربی )« سازیمعطوف»بُعد  ( در74/34) تجربی بین میانگین α=01/0 در سطح

کارکردهای »در ابعاد مذکور مقیاس  یمیانگین نظرهای تجربی و میانگینوجود دارد و تفاوت بین « کارکردهای اجرایی»(  مرتبط با مقیاس 50)

مقیاس کارکردهای در « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»توان عنوان نمود که ابعاد . بنابراین، میباشدانحراف معیار می 1از  بیشتر ،«اجرایی

رو، دهند؛ از این تشخیصهنجاری  آموزاندانشآموزان با الاتلال یادگیری را از دانش توانندآموزان با الاتلال یادگیری میدر دانش اجرایی براون

تشخیصی روایی آموزان با الاتلال یادگیری دارای برای تشخیص دانش« کارکردهای اجرایی»مقیاس « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»ابعاد 

 د.نباشمی

ضریب  روش طریق یی ازمقطع ابتدار د یریادگیآموزان با الاتلال براون در دانش ییاجرا یکارکردها توجه یهااسیمق : آیا3سوال 

گرایی استفاده شده و مشخص حساسیت از روایی تشخیصی برلاوردار است؟ در راستای آزمون سوال فوق، از روش ضریب حساسیت و وضوح

بزار و هم متخصص که هم اآموزانی دانش، فراوانی «کارکردهای اجرایی»مرتبط با مقیاس « توسعه حافظه»و « سازیمعطوف»گردید که در ابعاد 

-دانشعنوان است که ابزار و متخصص بهآموزانی دانشاند )ضریب حساسیت( بالاتر از تشخیص داده یادگیریبا الاتلال آموزان دانشعنوان به

توان است، می 70/0گرایی( و از آنجائیکه میزان ضریب حساسیت بیشتر از رقم اند )ضریب وضوحتشخیص نداده یادگیریبا الاتلال آموزان 

دارای روایی  ضریب حساسیت( )با روشیادگیری با الاتلال آموزان مقیاس کارکردهای اجرایی براون در دانشعنوان نمود که ابعاد فوق در 

لاتلال با اآموزان دانشکارایی مطلوبی را نشان دهند. بدین ترتیب که یادگیری با الاتلال آموزان دانشتوانند در تشخیص تشخیصی بوده و می

که دارای الاتلال آموزان دانشتوانند به بروز این الاتلال اشاره نموده و هنجاری تشخیص دهند. به بیانی دیگر، میآموزان دانشرا از  یادگیری

 باشند را تشخیص دهند.مییادگیری 

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیانجام مطالعه حاضر، ه در
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 مشارکت نویسندگان

 نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.در 

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول الالاقی رعایت گردیده است.

 هاشفافیت داده

 ها و مآلاذ پژوهش حاضر در صورت درلاواست از نویسنده مسئول و ضمن رعایت اصول کپی رایت ارسال لاواهد شد.داده

 لیحامی ما

 این پژوهش حامی مالی نداشته است.
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